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ALFABETIZACAO DO PATRIMONIO: um laboratério de experiéncias

Hamanda Machado de Meneses Fontenele!

RESUMO: O presente artigo aborda o patriménio cultural enquanto meio para construcio da identidade de uma
comunidade através do coletivo de memorias que se resguarda nos respectivos patrimonios. Nesse aspecto, o
patriménio caracteriza-se como alfabetizador, pois ensina os sujeitos a ler sua propria histéria. Para isso, conce-
bemos a educagio patrimonial como um laboratério de saberes e experiéncias em constante evolugio na percep-
¢do de cidadania que auxilia nesse processo alfabetizador. Assim, através uma gama de referenciais teéricos que
dizem respeito a trajetoria do patrimonio cultural no Brasil, objetivamos analisar a trajetoria do patrimonio, bem
como o seu processo alfabetizador, por meio da educacio patrimonial, enquanto meio social de compreensio dos
comportamos e percep¢des de identidade dos sujeitos em comunidade.

Palavras-chave: Educacdo Patrimonial. Identidade. Institucionalizagio.

HERITAGE LITERACY: a laboratory of experiences

ABSTRACT: This article deals with cultural heritage as a means of building the identity of a community through
the collective of memories that is protected in the respective heritage. In this respect, heritage is characterized
as a literacy teacher, as it teaches subjects to read their own history. For this, we conceived heritage education
as a laboratory of knowledge and experiences in constant evolution in the perception of citizenship that helps
in this literacy process. Thus, through a range of theoretical references that refer to the trajectory of cultural
heritage in Brazil, we aim to analyze the trajectory of heritage, as well as its literacy process, through heritage
education, as a social means of understanding behavior and perceptions of identity of subjects in community.
Keywords: Patrimonial Education. Identity. Institutionalization.

Introducéao

Todos os sujeitos tém dentro de si a necessidade do seu passado, de tradicdes que expliquem
seus costumes e modos de vida. Nesse sentido, o Patrimoénio é peca chave para o resgate e
construcao da identidade, uma vez que da subsidios para essa construcio. Pela sua propria
etimologia, a palavra patrimonio ja rememora a um fato do passado, portanto, uma entidade
tradicional de uma referida comunidade que resguarda dentro de si memorias caracteristicas.
Etimologicamente “Patriménio” advém do latim patrimonium, uma juncio de “patri”, termo
designador de “pai”, com “monium”, que exprime “recebido”, para referir-se a “heranga”.
Trata-se, portanto, de um “bem de heranga que passa, de acordo com as leis, dos pais e das
maes para os filhos (Choay apud. Littré, 2001, p.5). Desde seu conceito mais antigo ao mais
atual, o patrimoénio tem a funcao de transmitir algo para alguém. Segundo a classificacdo lin-
guistica inglesa, as concepcdes de patrimonio partem da palavra heritage, mais associada ao
legado de bens culturais — em grande parte privados — que constituem o patrimoénio cultural.
Ja a concepcio anglo-saxdnica parte da expressdo ['héritage que, por sua vez, designa os bens
privados que sao transmitidos de uma geragao para a seguinte. Essa ultima concepcéo linguis-
tica adequa-se melhor na compreensao ocidental moderna de patriménio, contudo, ambas po-
dem se complementar na formagao do conceito.

Por guardar dentro de si um arcabou¢o mnemonico, o patriménio de uma comunidade
acumula em si experiéncias diversas dos sujeitos e é capaz de contar, através de si, o processo
de desenvolvimento de uma sociedade. Pensamos o conceito de comunidade sob a perspectiva
de Benedict Anderson (2008), de “comunidades imaginadas”, porque seus individuos, mesmo
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nunca conhecendo integralmente uns aos outros, compartilham signos, simbolos comuns e
cosmovisdes que os fazem reconhecer-se como pertencentes a um mesmo espago imaginario.
Sendo assim, o patrimdnio coloca-se como parte fundamental para a formacao de identidades
sociais a parte de sua simbologia. Desse modo, compreendemos aqui o patriménio cultural
como um laboratdrio de experiéncias sociais e, portanto, de vivéncias contadas a partir de
seus simbolos — que, por sua vez, sdo capazes de formar uma unidade social.

Partindo desse principio, objetivamos analisar o processo alfabetizador do patriménio,
por meio da educagio patrimonial, enquanto meio social de compreensao dos comportamos e
percepgdes dos sujeitos em comunidade. Para tanto, nos utilizaremos como arcabouco teérico
os dossiés organizados pelo IPHAN, bem como obras de demais pesquisadores do patriménio
nacional, que dizem respeito a trajetdria do patrimonio e sua valorizacdo por meio da educa-
¢éo, pois conforme afirma Umberto Eco “uma releitura de estudos precedentes conduzem a
maturacdo e sistematizacdo de ideias que se encontravam perdidas em outros textos” (ECO,
1932, p.2). Partiremos das primeiras ideias de patrimonio até a institucionalizacdo, pois con-
sideramos que os primeiros passos na jornada de reconhecimento do patriménio brasileiro
sdo fundamentais a compreensio do processo de desenvolvimento da educagido patrimonial
no Brasil, bem como dos seus principais desafios e objetivos. Para Marcia Sant’anna:

No Brasil, h4 uma tradi¢do de estudos que privilegia as operacdes de selecdo e
salvaguarda de bens culturais como os principais indicadores dos sentidos e
objetivos da pratica preservacionista, mas a producdo social de patriménio néo se
esgota nessas a¢oes iniciais. (SANT’ANNA, 2003, p. 155).

Nesse sentido, a valorizagdo do patrimonio no Brasil segue um processo institucional
que parte da década de 1930, com a ideia de valorizacdo do patrimdnio nacional por meio da
sua institucionalizagdo e criacdo de politicas de preservacdo dos bens tangiveis e intangiveis.
Contudo, a institucionalizacdo, em si, nao foi suficiente para a valorizacao, pois esse processo
deve partir da comunidade representada pelos respectivos patrimonios. Por isso, a educacdo
patrimonial promovida pelos seus diversos meios, apresenta-se como ponto fundamental para
colocarmos os sujeitos em relagao direta de preservacdo do patrimonio e resguardo da memo-
ria presentificada.

A questao patrimonial no Brasil

Falar de politicas patrimoniais que precedem a década de 1930, no Brasil, implica falar de
politicas lusitanas, uma vez que, enquanto coldnia, essas politicas se associavam ao territorio
brasileiro. Era de interesse da metrdpole preservar os tracos arabes, gregos e romanos presen-
tes desde o tempo em que dominaram o territério portugués. Contudo, nio era intuito dessas
leis resguardar os tracos da memoria colonial. Os intentos de construir a identidade patrimo-
nial do nascente império pode ser percebido com a vinda da corte portuguesa para a entao
colonia, em especial, com a criacdo da escola de Belas Artes e a vinda da Missao Francesa, que
buscava retratar paisagens e o cotidiano proprio da colénia. Segundo o historiador Hernan
Venegas:

O Brasil que se “inventou” selecionou o passado que melhor se adaptou & sensacio
de movimento e mudanca que imprimiu a presenga dos Braganca e Orleans no
empenho em tornar civilizada uma ex-colonia com muitos contrastes sociais perante
os olhos das nacoes civilizadas europeias. (VENEGAS, 2011, p. 25).
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A influéncia dos anseios de preservacdo patrimonial se confirma ainda pelas ac¢oes de
preservacao pensadas no século XVIII, pelo entdo governador de Pernambuco d. Luis Pereira
Freire de Andrade, para preservar as construcdes dos holandeses em Recife. Posteriormente,
a criagao Instituto Histoérico e Geografico Brasileiro (IHGB), no século XIX, foi latente no que
diz respeito a preservag¢do da memoria da nacdo brasileira. A partir dessa instituicdo, surgiram
trés formas de pensar o patrimdnio nacional. A primeira, caracteriza-se pela pelo resgate de
memoria provenientes da Igreja Catolica no Brasil, a segunda caracteriza-se pelos primeiros
estudos teodricos de arte no Brasil e a terceira se caracteriza pelo resgate memorialistico do
Rio de Janeiro, a entao capital do Império. (VENEGAS, 2011).

O século XX foi marcada internacionalmente pelas politicas referentes ao patriménio,
como a criagdo da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO, na década de 1940, na qual o conceito antropolégico de cultura comecou ser discu-
tido, compreendendo que a cultura é dinamica e variavel de acordo com o contexto. Ao se
referir a atuacdo dos 6rgdos internacionais, no processo de patrimonializa¢do, Viviane Pedra-
zani afirma que “Os anos de 1970 e 1980 assistem a consagragdo internacional da nogdo de
patrimonio cultural evidenciada por organismos internacionais, notadamente a UNESCO, pa-
tente nos textos de inumeras Cartas, Convencoes e Encontros das quais o Brasil é signatario”
(PEDRAZANI, 2020, p.183). Nesse sentido, na década de 1980, foi instaurada a patrimonializa-
cdo das diferencas, que diz respeito a preservagio das singularidades locais. Ambos os concei-
tos foram fomentados em decorréncia do contexto Pés Guerra, em que a pluralidade cultural
foi posta em questio e nesse sentido, “expressdes como “direito ao passado” e “direito a me-
moéria” vém sendo incluidas, em varias situagdes, no conjunto de direitos da cidadania.”
(TOLENTINO, 2012, p. 17).

Desse modo, assim como na Franca poés revolucionaria, a questao patrimonial apre-
sentou-se no Brasil de multiplas formas pela necessidade de legitimacao de suas caracteristi-
cas enquanto Estado-Nacdo. Pelo seu carater multiplo, adequado as necessidades de cada
tempo, concordamos que a no¢ao de patrimonio cultural é historicamente constituida e tem
se transformado de acordo com as demandas de cada tempo (CHUVA, 2012). Todo esse ante-
cedente conduziu para as primeiras discussdes sobre patrimonializacdo no Brasil a partir da
década de 1930, quando foram fundados os 6rgaos de competéncia federal com o intuito de
preservar o patrimdnio nacional, tais como a Inspetoria de Monumentos Historicos (1934-
1937) e o Servico de Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (SPHAN), criado em 1937. A
partir do SPHAN, a questdo patrimonial se estendeu para as esferas estaduais e municipais,
surgindo dai o interesse proprio de cada regiao em resguardar seus bens significativos para a
memoria.

O ponto de partida para a institucionalizacdo da-se através da figura do romancista,
poeta, pesquisador e principal nome da ala paulista do movimento literario modernista, Mario
de Andrade, que encarnou o papel de agente do poder publico através do cargo de diretor do
Departamento de Cultura da Prefeitura de Sdo Paulo para a promogao da cultura brasileira,
lancando tanto as bases para a acdo do Estado na preservacdo do patrimonio artistico no Bra-
sil, quanto para o conhecimento do folclore brasileiro (CHUVA, 2012). Na sua empreitada pela
valorizacdo do patriménio cultural brasileiro, Mario de Andrade elaborou, a pedido do entdo
ministro da Educagdo e Saude, Gustavo Capanema, o anteprojeto que iria culminar no de-
creto-lei 25/1937 proposto por Rodrigo Melo Franco de Andrade, que lancou bases para a cri-
acdo do SPHAN. Segundo o decreto-lei 25/1937, ficou estabelecido que:
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Constitue o patrimoénio histérico e artistico nacional o conjunto dos bens moéveis e
imoveis existentes no pais e cuja conservacio seja de interésse publico, quer por sua
vinculagdo a fatos memoraveis da histéria do Brasil, quer por seu excepcional valor
arqueolodgico ou etnografico, bibliografico ou artistico. (BRASIL, 1937).

A década de 1930 marcou a politica patrimonial de “pedra e cal”, através do tomba-
mento do patrimonio material. O tombamento é a medida de preservacido mais antiga do pa-
trimonio cultural brasileiro previsto pelo decreto lei n°25/1937. A palavra tombamento re-
porta-se a Torre do Tombo, situada em Lisboa, criada em 1378, sendo uma das institui¢des
mais antigas de Portugal, onde é arquivada vasta documentacéo luso brasileira. Em se tratando
do patrimoénio historico e cultural brasileiro, compreendemos o tombamento a partir do de-
creto lei n°25/1937, como “um conjunto de acdes, realizadas pelo poder publico e alicercado
por legislacdo especifica, que visa preservar os bens de valor historico, cultural, arquitetonico,
ambiental e afetivo, impedindo a sua destruicdo e/ou descaracterizacido” (Ghirardello, Spisso,
2008, p. 15). Segundo as estimativas do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional,
nos estados brasileiros ha mais de 1219 bens tombados (PORTA, 2012). Contudo, o tomba-
mento ndo é a Unica forma de preservacio, pois quando elegemos apenas os bens materiais,
os bens imateriais ficam excluidos do conceito de “patrimonio cultural”.

Na década de 1970, tiveram inicio as discussdes sobre a necessidade de atualizacdo e
ampliacido desse conceito para que fosse capaz de abarcar os diversos legados historicos e
culturais da trajetdria brasileira. Isto significava incluir os legados da cultura indigena, da
cultura afro-brasileira e da cultura popular de uma sociedade resultante de um continuo pro-
cesso de contato entre culturas diversas. (IPHAN, 2014). Embora as discussdes sobre a abran-
géncia do patrimonio, no sentido de contemplacao das manifestagdes culturais, tenham inici-
ado por volta da década de 1970, somente no ano 2000, a partir do decreto n° 3551/2000, que
se estabeleceu o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial e criou o Programa Nacional
do Patriménio Imaterial (PNPI) - e se consolidou o Inventario Nacional de Referéncias Cultu-
rais (INRC), ampliando assim, a no¢ao de patrimoénio para além do material, expandindo-se
para os saberes, celebracoes, formas de expressoes e lugares que caracterizam as diversas co-
munidades brasileiras.

A educacio patrimonial

Hoje em dia, “na grande maioria das legislagdes nacionais consta o preceito de que é dever do
Estado preservar o patrimonio histdrico e artistico” (FONSECA, 2005, p. 159), por meio de suas
ferramentas. Todavia, as medidas institucionais, como o registro para o patrimonio imaterial,
o tombamento para o patriménio material e a chancela para a paisagem cultural, ndo sao
suficientes para a preservagdo do patrimoénio cultural, pois este depende da sua relacio com a
comunidade para a preservacio eficaz. Segundo Tolentino “A ideia subjacente é de uma ri-
queza que constitui um “ativo” a ser valorizado ndo apenas por seus detentores, mas também
pelas comunidades de algum modo relacionadas a esses bens.” (TOLENTINO, 2012, p. 17).
Para isso, a educacgdo patrimonial é um processo essencial para estreitar a relagdo entre o
patrimonio e a sociedade, uma vez que se apresenta como um suporte para a promocao cole-
tiva da nogdo de cidadania, além do sentido de pertencimento a comunidade por meio das
percepcdes despertadas. Segundo Horta, educacdo patrimonial pode ser conceituada como:
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[...] um processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no
Patriménio Cultural como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento
individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato direto com as
evidéncias e manifestagdes da cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos
e significados, o trabalho da Educagdo Patrimonial busca levar as criancas e os
adultos a um processo ativo de conhecimento, apropriacio e valorizacao de sua
heranca cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e
propiciando a geracdo e a producdo de novos conhecimentos, num processo
continuo de criacao cultural. (grifo da autora). (HORTA; GRUMBERG, 1999, p. 4).

Esse processo tem por funcio elevar o senso de preservagido do patriménio cultural
para além da institucionalizacdo: na inser¢ao pratica do patriménio cultural no meio social.
Para isso, o patrimdnio nao pode ser compreendido como um bem estatico, mas deve ser
adaptado as demandas de cada tempo. Nessa logica, ampliam-se as discussdes sobre os even-
tuais usos do patriménio. Segundo o historiador Jacques Le Goff (1984) a necessidade de re-
gistrar, isto é, de estudar os aspectos do eventual bem, ja é um indicio de consciéncia histérica,
consequentemente, pressupde-se no objeto a ser registrado uma ruptura entre o que ja passou
e o que esta sendo vivido. Nesse caso, a educacdo patrimonial tem a funcdo de despertar a
consciéncia historica para levar a comunidade a compreender a razdo de ser da sua cultura e
suas multiplas facetas.

Ao entender o patrimonio cultural através da 6tica antropoldgica, compreende-se tam-
bém que o patrimoénio deve receber um olhar multidisciplinar, assim, desde a cria¢do do an-
teprojeto do Instituto do Patrimoénio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) na década de
1930, ja se pensava em inserir um carater pedagogico ao patrimonio cultural, inicialmente
através dos museus. Essa perspectiva deu-se pelo fato de que a criacdo de um 6rgao federal
para a salvaguarda do patrimoénio nacional partiu de iniciativas de intelectuais ligados a Se-
mana de Arte Moderna de 1922, e por assim ser, partiu de um grupo que tinha em mente a
relagdo do patrimdnio com a educagdo. Ao se referir a funcido da educacdo enquanto meio
para despertar o sentimento de pertencimento concernente ao patrimoénio de uma comuni-
dade, Rodrigo Melo Franco de Andrade, dirigente do IPHAN desde a sua criagao até 1967,
assegurou que:

s6 ha um meio eficaz de assegurar a defesa permanente do patriménio de arte e de
histéria do pais: é o da educagdo popular. Ter-se-4 de organizar e manter uma
campanha ingente visando a fazer o povo brasileiro compenetrar-se do valor
inestimavel dos monumentos que ficaram do passado. Se ndo se custou muito a
persuadir nossos concidaddos de que o petrdleo do pais é nosso, incutir-lhes a
conviccdo de que o patriménio histérico e artistico do Brasil é também deles, ou
nosso, sera certamente praticavel. (MINISTERIO DA CULTURA, 1987, p- 64, apud
OLIVEIRA, 2011, p. 32).

Contudo, embora a educacgio patrimonial fosse pensada como essencial, s6 veio a ser
proposta de forma ampliada, em discussao pelas Secretarias de Educacdo na década de 1970,
com a criagdo do Centro Nacional de Referéncia Cultural - CNRC, por meio da iniciativa do
designer Aloisio Magalhaes. Para aproximar a sociedade do seu patrimoénio cultural com fina-
lidade de promover a educagio patrimonial, uma das primeiras iniciativas pensadas ainda na
fase heroica do IPHAN (1937-1967) foi a constituicdo de museus tanto a nivel municipal
quanto a nivel federal, com o intuito de resgatar, divulgar e preservar a memoria historica das
comunidades. Ja por volta da década de 1970 pensava-se em projeto de educagao patrimonial
no qual o processo educativo pudesse ser conduzido de dentro para fora, ou seja, o foco do
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processo educativo seria o educando, enquanto o educador deveria colocar-se no papel de
mediador, visando estimular a participacdo e a interacdo do educando com o patrimdnio.
Compreende-se que:

A meta que se deve ter em vista, portanto, é de despertar no educando a curiosidade,
o desejo e o prazer de conhecer e de conviver com os bens culturais enquanto
patriménio coletivo, e de leva-lo a se apropriar desses bens enquanto recursos que
aprimoram sua qualidade de vida, e que contribuem para seu enriquecimento
enquanto pessoa e cidaddo, em suas atividades profissionais, de lazer, de criacdo e
de inter relacdo com os outros e com o mundo. (TOLENTINO, 2012, p. 16).

Nessa perspectiva, com o intuito de levar o educando ao papel central no processo de
aproximacdo e apoderamento cultural do patriménio, o CNRC juntamente ao Ministério da
Educacéao e Cultura - MEC, criaram na década de 1980 o projeto interagdo, como uma das pri-
meiras medidas de interacdo entre os sujeitos e o patriménio cultural, que caracterizou-se
ainda como os passos iniciais da perspectiva patrimonial como um laboratério de experiéncias
vividas entre a comunidade e o patrimdnio. Nesse projeto, “procurava relacionar a Educagéo
Bésica com os diferentes contextos culturais existentes no pais e diminuir a distancia entre a
educacdo escolar e o cotidiano dos alunos, considerando a ideia de que o binémio cultura-
educacdo é indissociavel” (IPHAN, 2014. p. 9). Desse modo, uma das principais caracteristicas
da educacdo patrimonial é o respeito ao pluralismo cultural, sem intervencdes diretas no pro-
cesso de assimilacdo e aquisicdo do conhecimento. Compreende-se também que a educacdo
patrimonial é constituida de todo processo educativo, seja ele formal ou informal, dentro de
diversos espacos como museus, escolas, pontos turisticos etc., que tenha como foco o patri-
monio cultural e sua funcao historica e social para a memoria das comunidades.

O processo de mediacdo que permite a circulacdo de saberes referentes a memoria
construida por meio das formas de relagdo com patrimoénio entre educador e educando, parte
do conceito cunhado pelo psicélogo russo Lev Vygotsky, no qual entende-se que a acdo dos
sujeitos geram respostas que mudam tanto o mundo quanto o proprio sujeito por meio de
instrumentos e signos e também, do processo de mediacdo em que ocorre a cognicdo. Assim,
a mediagdo pode ser compreendida como “um processo de desenvolvimento e de aprendiza-
gem humana, com a incorporagido da cultura, como dominio de modos culturais de agir e
pensar, de se relacionar com outros e consigo mesmo.” (IPHAN, 2014, p. 22). O processo de
mediacdo do patrimoénio, abrange o tangivel e o intangivel, de modo que tanto as tradi¢des da
cultura imaterial, quanto as obras da cultura material devem ser inseridas dentro desse as-
pecto cognitivo, de maneira que ambas devem ser objeto da educacdo patrimonial, uma vez
que alinhada a psicologia de Vygotsky, a educacdo patrimonial revela uma preocupagiao com
o homem enquanto sujeito historico constituido de cultura.

Por assim ser, entende-se que no contexto de aprendizagem, o individuo néo esta iso-
lado, mas sempre num processo intersubjetivo entre o educador e o educando. Lev Vygotsky
afirma que “o professor é o organizador do meio social educativo, o regulador e controlador
de suas interacdes com o educando” (Vygotsky, 2003, p. 76) e “é onipotente em sua influéncia
indireta, através do meio social. O ambiente social é a auténtica alavanca do processo educa-
tivo, e todo o papel do professor consiste em lidar com essa alavanca” (Vygotsky, 2003, p. 76).
Seguindo os principios de Vygotsky, entende-se que a educagao é um processo de alguém, por
alguém e para alguém, através dessa perspectiva de ensino, logo ha transmissdo e aquisicdo
de saberes, crencas, habitos e cosmovisdes. Nesse sentido, o trabalho de educacdo patrimonial
vincula-se também ao despertar da memoria coletiva, uma vez que tem o educando como
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agente protagonista e expositor da relagido entre suas vivéncias e o patriménio cultural. Por
esse angulo, a memoria de uma comunidade pode ser entendida como “[...] um elemento cons-
tituinte do sentimento de identidade tanto individual como coletiva, na medida em que ela é
também um fator extremamente importante do sentimento de coeréncia de uma pessoa ou
em um grupo em sua necessidade de reconstrucdo de si.” (POLLAK, 1992, p. 204). Assim, o
resgate da memoria se presentifica no patriménio e se ressignifica, unindo-se a uma colecéo
de experiéncias partindo de um mesmo ponto.

Contudo, enquanto pratica, a educacdo patrimonial ainda se mostra timida dentro do
curriculo escolar e apresenta também, seus desafios. Um dos grandes desafios esta na capaci-
tacdo de mediadores para o patriménio, principalmente dentro dos sistemas de ensino. Se-
gundo Libaneo (2003), as universidades devem estar preparadas para a formacao de professo-
res capacitados para ajustar sua didatica as novas realidades e necessidades da sociedade, con-
tudo, ha dificuldade na insercido de novas metodologias que auxiliem no alinhamento do cur-
riculo com a educac¢éo patrimonial. O grande desafio também é incluir a educacgio patrimonial
no curriculo escolar, ainda que, segundo o primeiro artigo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, fique estabelecido que a cultura é parte do processo formativo da educa-
cdo (BRASIL, 1996). Nao basta apenas a difusdo de conhecimentos acumulados, é fundamental
que esse processo educacional possibilite a construgio de relagdes efetivas com a comunidade,
verdadeira detentora do patrimodnio cultural.

No ambito educacional, o patrimoénio cultural apresenta-se como tema transversal e
interdisciplinar, ampliando seu campo de atuacao dentro das ciéncias e, também, favorecendo
a ampliacdo dos contetdos do local para o global, permitindo colocar os educandos como
parte atuante na historia, refletindo-se em diversas outras culturas. De acordo com Horta
(1999), a educacdo patrimonial enquanto instrumento de “alfabetizagio cultural” possibilita
ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, lavando-o a compreensao do universo
sociocultural e da trajetoria historico-temporal em que esta inserido, reforcando e valorizando
o pluralismo cultural.

Consideracoées finais

Segundo a Constitui¢io Federal de 1988, no seu artigo 216, “o Poder Publico, com a colabora-
¢do da comunidade, promovera e protegera o patrimoénio cultural brasileiro [...]” (BRASIL,
1988). Desse modo, entende-se que nao ha comunidade sem cultura e o contrario também é
valido, pois ndo ha cultura sem comunidade. Enquanto constru¢do humana, uma precisa da
outra para subsistir, portanto, é imprescindivel levar em consideracgao todos os tracos cultu-
rais que caracterizam uma comunidade. A Educag¢io Patrimonial é a ferramenta essencial para
despertar a consciéncia historica como laboratoério de experiéncias e de aprendizagem a res-
peito do patrimonio e, portanto, da experiéncia social. Por meio da Educacido Patrimonial,
surge uma nova percep¢ao do que ocorre nos espagos de vida e por assim ser, o trabalho
educacional do patrimoénio nao se trata apenas de enaltecer um universo de coisas, mas trata-
se da ressignificacdo dos bens culturais e também do fortalecimento da cidadania, no tocante
a aproximacdo das entidades institucionais.

Ainda que as politicas de Estado tenham como pilar a preservacao do patriménio cul-
tural como justificativa para a ideia de “identidade nacional”, construida inicialmente por
meio de bens selecionados pela classe de intelectuais que inicialmente figurava o despertar
para o patrimdnio nacional enquanto objeto de institucionalizagio, percebe-se que as demais
classes sociais também apresentaram seus bens de excepcional valor, sejam eles de origem
material ou imaterial, de forma que se tornou inevitavel reconhecé-los legalmente através dos
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diversos instrumentos de salvaguarda. Contudo, os avangos sociais para a preservagao do pa-
trimonio ainda sdo timidos, de modo a se problematizar as a¢des de educacdo patrimonial nas
demais sociedades, a fim de que os individuos passem a perceber o patriménio que lhes per-
tence para além da lei, pois de acordo com Cecilia Londres Fonseca:

O entendimento é de que, em se tratando de uma memoria viva, a lei é um recurso
limitado, e o poder de policia é um recurso inadequado. A acdo do poder publico
deve ser flexivel e descentralizada, predominantemente mediadora, na medida em
que cada situacéo exigira estratégias distintas de preservacdo, que sé serdo eficazes
se elaboradas e implementadas em parceria com os interessados. (FONSECA p. 169).

Com base no exposto, percebemos a importéancia da educacédo patrimonial no processo
de formacdo do cidaddo. Nao obstante, esta se caracteriza como uma discussio antiga, ainda
que tenha em si muito a ser definido. Sem o processo de educagio patrimonial, o individuo
esta fadado a ter sua histdria escrita por um angulo que nao lhe pertence. Por assim ser, pa-
trimonio e sociedade se complementam, uma vez que é a sociedade quem da sentido ao patri-
monio, vivenciando-o como objeto de memoria a ser preservada e multiplicada. Ainda que
seja funcio do Estado legitimar o patrimonio e conferir protecdo legal a ele, sdo os ecos po-
pulares que o dirigem a isso, por meio da participacdo dos cidaddos em conselhos de apoio
aos orgaos de patrimonio e associacdes voltadas para salvaguarda. Cabem aos projetos de
educacdo patrimonial contribuirem ao avanco dessas relacdes e ao despertar em massa das
nocodes de apoderamento patrimonial.
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